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KELIME HAZINESI VE YABANCI DIiLDE KELIME OGRETIMIi
UZERINE *

Muhammet Rasit MEMIS *

OZET

Bir insanin gerek ana dilinde gerekse sonradan 6grendigi yabanci
bir dilde kendini ifade edebilmesi, yeni bilgiler 6grenebilmesi,
uretebilmesi ve dil vasitasiyla iletisim kurabilmesi icin yeterli kelime
bilgisine sahip olmas1 gerekmektedir. Bu nedenle dil egitimi ve 6gretimi
calismalarinin temeli, esasen bireylerin kelime hazinesinin yeterli bir
diizeye ulastirilmasi hedefine dayanir. Ozellikle yabanci dil 6gretimi
calismalari, dil 6grenen birey kelime hazinesi bakimindan yeterli dtizeye
gelmeden ilerleme kaydedemez. Bu calismanin amaci dilin yap: tasi
konumunda olan ve dil egitimi ve 6gretiminde dil becerilerinin temelini
olusturan kelime kavramu ile iligkili kelime hazinesi, kelime bilgisi ve
kelime oOgretimi konularinda detaylh kuramsal bilgi sunmak, ayrica
yabanci dilde kelime 6gretimi calismalarinda dikkat edilmesi ve yapilmasi
gerekenlerle ilgili cesitli 6nerilerde bulunmaktir. Bu dogrultuda genis bir
alan yazin taramasi gerceklestirilmis ve elde edilen bilgiler arastirmacinin
dil 6gretim sahasindaki tecriibelerinden de yararlanilarak yabanci dilde
kelime oOgretirken dikkate alinabilecek sekilde pratik o6nerilere
donUsturdlmustir. Bu calismada, kelime hazinesi, alic1 ve tretici kelime
hazinesi, kelime bilgisi ve boyutlari, kelime 6gretiminin amaci, dolayl ve
dogrudan kelime o6gretimi ile bu yéntemlerin avantaj ve siirhiliklar,
kelime oOgretimi sirasinda dikkat edilmesi gerekenler ve yabanci dil
O0gretiminde bir kelimenin anlam boyutlarinin aciklanmas: sirasinda
ogreticiler tarafindan izlenecek adimlar ile kullanilabilecek stratejiler ilgili
bilgiler yer almaktadir. Burada yer verilen kuramsal bilgi ve Onerilerin
hem arastirmacillara hem de dil ogreticilerine faydali olacag
dustunulmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kelime hazinesi, alici-tiretici kelime hazinesi,
kelime bilgisi, kelime 6gretimi, dolayli-dogrudan kelime 6gretimi, yabanci
dil 6gretimi.
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VOCABULARY AND VOCABULARY TEACHING IN FOREIGN
LANGUAGE

ABSTRACT

The ability of a person to express himself/herself, to learn and
produce new knowledge and to communicate through language in a
native or foreign language that s/he learns afterwards, depends on
having sufficient vocabulary. Therefore, the basis of language education
and teaching is actually based on the goal of letting individuals to have
sufficient vocabulary level. Particularly, the activities of foreign language
teaching can not make progress until learner reach an adequate level in
terms of vocabulary. The aim of this study is to present detailed
theoretical knowledge about the subjects of vocabulary, word knowledge
and vocabulary teaching which are related to word itself as a nation that
is building block of the language and the basis of language skills in
language education and teaching, and to make various suggestions about
the points to take into consideration and to be done in vocabulary
teaching activities while teaching foreign language. In this direction, a
broad literature search was carried out and the knowledge obtained from
this research has been transformed to suggestions which may be useful
for vocabulary teaching in the foreign language teaching process, as
taking researcher’s own experiences in education. This study contains
knowledge associated with vocabulary, receptive and productive
vocabulary, word knowledge and its dimensions, the purpose of
vocabulary teaching, direct and indirect vocabulary teaching methods
and the advantages and limitations of these methods, points that one
needs to be aware of during vocabulary teaching and strategies and steps
that can be used and followed by teachers as explaining the meaning
dimensions of a word in foreign language teaching. It is believed that
these theoretical knowledge and suggestions provided here will be useful
to both researchers and language teachers.

STRUCTURED ABSTRACT
Introduction

It is quite indispensable for achieving instructional goals to have
necessary theoretical knowledge about the knowledge, nation and subject
when teaching any information, nation or subject in education and
teaching practices, and where possible, to take practical experiences into
consideration. In this context, it is significant for people who have interest
in foreign language teaching, to be aware of basic knowledge and practice
experiences related to word and vocabulary teaching which is the most
basic building block of the language and which is also important part of
foreign language teaching. Also, it is very important to share mentioned
knowledge among these people.

The aim of this study is to present detailed theoretical knowledge
about the subjects of vocabulary, word knowledge and vocabulary
teaching which are related to word itself as a nation that is building block
of the language and the basis of language skills in language education
and teaching, and to make various suggestions about the points to take
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into consideration and to be done in vocabulary teaching activities while
teaching foreign language. In this direction, a broad literature search was
carried out and the knowledge obtained from this research has been
transformed to suggestions which may be useful for vocabulary teaching
in the foreign language teaching process, as taking researcher’s own
experiences in education. This study contains knowledge associated with
vocabulary, receptive and productive vocabulary, word knowledge and its
dimensions, the purpose of vocabulary teaching, direct and indirect
vocabulary teaching methods and the advantages and limitations of these
methods, points that one needs to be aware of during vocabulary teaching
and strategies and steps that can be used and followed by teachers as
explaining the meaning dimensions of a word in foreign language
teaching.

In the most general sense, the main purpose of language teaching
is to enable individuals to use target language effectively in the basic
language skills. In order to make this possible, comprehension
competences must be developed in the target language first. The
development of comprehension skills is prerequisite for learning and
advancing in other language related skills. It is not possible to learn
anything new, to be able to express him/herself in a verbal or written way
before reaching adequate level in comprehension skills. For this reason,
the development of comprehension skills in foreign language teaching,
especially reading skill, takes precedence. In order to improve
comprehension skills, it is necessary to have enough words in vocabulary
which provide meaning input. In this respect, vocabulary is the basis of
comprehension skills, and vocabulary teaching is one of two dimension
of comprehension training. The other dimension of comprehension
training is the teaching of comprehension strategies. Vocabulary which
can be characterized as common ground of basic language competences
in terms of language education, should be developed and enriched so that
listening, speaking, reading and writing skills can be used effectively. In
fact, the enrichment of the vocabulary means at the same time the
development of language skills with a direct and indirect contribution.
On that sense, vocabulary serves as a bridge among language skills.

Vocabulary teaching activities are the basis and inception of lingual
skills training in foreign language education. Beginning from first lesson,
learners will be subject to a conscious vocabulary building process in
order to get them ready for further stages. This process in foreign
language is from part to whole as the other learning processes. Learners
can make sense of words initially, then word groups an phrases formulaic
words, simple sentences with limited numbers of words. On the other
hand, it takes very long period for foreign language learner to
comprehend sentences which contain multiple elements include long and
low frequent words in terms of forming and pronunciation. In this sense,
reading comprehension skill in foreign language can be described as
recognition or identification of the words and interpretation of them at
the beginning, solving and comprehending of the meaning formed by
multiple words together later in the process.

Conclusion

In mother language, the adequate amount of words which ensure
individuals to communicate with the society s/he lives in, is added to
her/his vocabulary via acquisition. When the individual reaches a certain
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age maturity and involve formal training process, s/he is confronted with
the necessity of learning new words in order to expand the knowledge of
the world, to express her/himself in different subjects and to use her/his
mother language more effectively. In this aspect, learning new words in
native language is a life-long need. When we look at vocabulary learning
needs of the individual from foreign language viewpoint, learning new
words is much more serious and imperious. Because, as native speakers
can use the vocabulary which they already have, to learn new words,
foreign language learners need to learn a certain amount of words
consciously to start learning. At this point, a number of knowledges,
principles, approaches, methods and strategies which should be taken
into consideration as teaching vocabulary in foreign language teaching
process as well as the learners have their own responsibilities for
learning. In this study, the mentioned knowledge about vocabulary
teaching in foreign language is mentioned. It is believed that these
theoretical knowledge and suggestions provided here will be useful to
both researchers and language teachers.

Keywords: Vocabulary, receptive-productive vocabulary, word
knowledge, vocabulary teaching, indirect-direct vocabulary teaching,
foreign language teaching.

Giris

Egitim ve 6gretim uygulamalarinda herhangi bir bilginin, kavramin veya konunun 6gretimi
yapilacaksa bu bilgi, konu veya kavram hakkinda gerekli teorik bilgiye sahip olmak ve miimkiin
oldugu durumlarda bu konuda var olan tatbiki tecriibeleri dikkate almak Ogretimin amacina
ulasabilmesi i¢in elzemdir. Bu baglamda, dilin en temel yapi tasi olan ve yabanci dil 6gretiminin de
onemli bir pargasini teskil eden kelime ve kelime dgretimine yonelik temel bilgilerin ve uygulama
tecriibelerinin konuyla ilgilenenler tarafindan bilinmesi ve paylagilmasi énem arz etmektedir. Bu
gerekgeden yola ¢ikarak bu ¢aligmada, dil egitimi ve 6gretiminde dil becerilerinin temelini olusturan
kelime kavramu ile iliskili kelime hazinesi, kelime bilgisi ve kelime 6gretimi konularinda detayli
kuramsal bilgi sunmak, ayrica yabanci dilde kelime 6gretimi ¢aligmalarinda dikkat edilmesi ve
yapilmasi gerekenlerle ilgili ¢esitli onerilerde bulunmak amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda
yapilan alan yazin taramasi sonucunda kelime hazinesi, kelime bilgisi ve yabanci dilde kelime
ogretimi konularinda elde edilen bilgiler, aragtirmacinin dil 6gretim sahasindaki deneyimlerinden de
yararlanilarak yabanci dilde kelime oOgretirken dikkate alinabilecek sekilde pratik Onerilere
dondstiirilmistiir.

Kelime Hazinesi ve Kelime Bilgisi

En genel yaklasimla bir kisinin bildigi biitiin kelimeler seklinde ifade edilebilen kelime
hazinesi kaynaklarda sozciik serveti, s6z dagarcigi, sozciik dagarcigi, kelime kadrosu, kelime serveti,
kelime dagarcig1 gibi terimlerle de kargilanmakta ancak siklikla kelime hazinesi ve sdzciik dagarcigi
kavramlar1 yaygin bir sekilde tercih edilmektedir. Alan yazindaki tanimlara gore kelime hazinesi,
“bir kisinin veya bir toplulugun s6z dagarciginda yer alan kelimeler toplami” (Korkmaz, 1992), “bir
bireyin kullandig1 sozciiklerin timii” (Vardar, 2002), “6grencilerin metni uygun bir akicilikta
okuyabilmeleri ve anlayabilmeleri i¢in bilmeleri gereken kelimelerin tamami” (Robinson, 2005),
“Ogrencilerin taniyabildigi ve anlayabildigi kelimelerin biitiinii, kelime bilgisi diizeyi ile anlamanin
bilissel siirecleri arasindaki kopri” (Kamil ve Hiebert 2005) ve “bir kisi veya grup tarafindan
kullanilan kelimelerin tamami” (Harris ve Hodges, 1995) seklinde tamimlanmaktadir. Kelime
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hazinesi; baska bir ifadeyle kelime bilgisi basariya, okudugunu anlamaya ve akici okumaya katki
saglayan ana temel unsurdur (Bromley, 2007).

Su ana kadar gerceklestirilen arastirma ve calismalarda kelime bilgisinin; “kelimeleri
tanimlama becerisi, kelimelerin birden fazla anlamini bilme becerisi ve duruma uygun kelimeleri
kullanabilme becerisini kapsadigi” (Cronbach, 1942), “kelimelerin yazili ve sozlii bigimleri,
anlamlar ve kullanimlarimi igerdigi” (Nation, 2001), genislik, derinlik ve agirlik olmak iizere ii¢
boyutunun oldugunu ve birey tarafindan bilinen kelimelerin kullanim y6nii agisindan alici ve iretici
olarak (Templin, 1995) iki kategoride toplandig1 ortaya konulmustur.

Bahsedilen kavramlardan genislik, anlam boyutlar1 bilinen kelime sayisi ile derinlik ise
bilinen kelimelerin anlam derinligi ve kavrayis kalitesi ile ilgilidir (Anderson ve Freebody, 1981, s.
93). Genislik bir kisinin kag kelime bildigine, derinlik ise kisinin bu kelimeleri ne kadar iyi bildigine
isaret eder. Kelime bilgisinin bu ii¢ boyutundan “sozciiklerin farkli anlamlarini bilmek derinlik
boyutunu, farkli konularda ¢ok sayida kelime bilmek geniglik boyutunu ve sinirli veya belirli bir
konuda ¢ok sayida sozciik bilmek ise agirlik boyutunu” ifade eder (Gogiis, 1978).

Bir insanin kelime bilgisinde yer alan sozciikler genislik, derinlik ve agirlik bakimindan
farkli oranlarda bulunmakta ve bu sozciikler o6zellikle dil becerilerinde kullanimlar dikkate
alindiginda anlama sirasinda kullanilan soézciiklerden olusan alici kelime hazinesi ve anlatma
sirasinda kullanilan sézciiklerden olusan iiretici kelime hazinesi seklindeki iki kategori altinda ele
almmaktadir. Alict kelime hazinesi birey tarafindan bilinen ve duydugunda veya gordiigiinde
anlasilabilen biitiin kelimeleri kapsar. Uretici kelime hazinesi ise bireyin kendisini ifade etmede
kullanabildigi kelimeleri igerir. Bu agidan bakildiginda alici kelime hazinesinin aslinda bireyin s6z
varligimin tamamina denk oldugu, yani bir kisinin kelime hazinesinde yer alan sozciiklerin alici
kelime hazinesi igerisinde yer aldigi sOylenebilir. Alici kelime hazinesi hem zihinsel becerilerinin
limitlerini belirlemesi hem de 6grenim mekanizmasinin temeli olmasi bakimindan oldukga
onemlidir. Uretici kelime hazinesi ise alic1 kelime hazinesine oranla daha simrhdir ve iletisim
becerisinin gelisimi ve etkin kullanimu ile iletisimin karsilikli olabilmesinin anahtaridir. Birey
iletisim sirasinda kendi diislincelerini tiretici kelime hazinesindeki sozciiklerden yararlanarak ifade
edebilmektedir. Bu agidan iiretici kelime hazinesi insanin diisiinsel sinirlarini ¢izmesi bakimindan
onemlidir. Bu iki kelime hazinesi tiirii ana hatlariyla ele alindiginda hem ana dilinde hem yabanci
dilde ilk olarak alic1 kelime hazinesi gelismekte, alic1 kelime hazinesi yeterli diizeye ulagtiginda ise
iiretici kelime hazinesi gelismeye baslamaktadir. Kelime hazinesinin ihtiva ettigi s6zciik acisindan
da alic1 kelime hazinesi iiretici kelime hazinesinden daima daha biiyiiktiir. Ayrica iiretici kelime
hazinesinde yer alan sozciiklerin tamami alic1 kelime hazinesinin dogal bir iiyesiyken alic1 kelime
hazinesindeki sozciiklerin yalnizca bir kismu {iretici kelime hazinesinin bir parcasi olabilmektedir.
Bu iki kelime hazinesi arasinda geciskenlik s6z konusudur. Alict kelime hazinesindeki sozciikler
gerekli ve yeterli ¢gaba ve gilinliik kullanim sirasinda siklikla karsilagma ile tiretici kelime hazinesine
gecebilir. Uretici kelime hazinesindeki sozciikler de uzun siire kullanilmadiginda alici kelime
hazinesine gegerek iiretim becerilerinde kullanilamaz hale gelebilmektedir.

Alic1 ve tretici kelime hazinesi ayrimi ve bu ayrimin gecerliligi alic1 dil becerileri olarak
adlandirilan okuma ve dinleme ile iretici dil becerileri olarak isimlendirilen konusma ve yazma
becerileri arasindaki simiflandirmaya dayanmaktadir (Crow, 1986). Alict kavrami, dinleme veya
okuma yoluyla aldigimiz dil girdilerini ve bunlari anlamlandirmay1 denedigimiz fikrini; iretici
kavrami ise konugma ve yazma yoluyla anlamli dil formlari tireterek diisiincelerimizi baskalarina
aktardigimiz fikrini esas almaktadir. Bahsedilen anlayisa dayali olarak verilen alici ve {lretici
kavramlar1 esasen karsilamak istedikleri seyi tam olarak ifade edememektedir, ¢linkii alici
konumundayken yani okurken ve dinlerken de anlam tiretiriz, ayn1 sekilde konusurken ve yazarken
de belli oranlarda anlam girdisi saglariz.
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Alict ve tiretici kelime hazinesi kavramina esdeger olarak kaynaklarda pasif ve aktif kelime
hazinesi (Corson, 1995) kavramlar1 da kullanilmaktadir. Bu kavramlardan pasif kelime hazinesi,
dinleme ve okuma sirasinda kullanilan kelimeleri karsilamak iizere alici kelime hazinesine karsilik
olarak, aktif kelime hazinesi ise konusma ve yazma sirasinda kullanima sokulan kelimeleri
kargilamak {izere iiretici kelime hazinesine karsilik olarak kullanilmaktadir. Meara (1990) aktif ve
pasif kelime hazinesi ayriminin kelimeler arasindaki farkli tiirdeki iligkilerin bir sonucu oldugunu
sOyler. Aktif kelime hazinesi diger kelimeler tarafindan tetiklenip aktif hale getirilebilir ¢iinkii bu
kelimelerin diger kelimelerle ¢ok sayida girdi ve ¢ikti seklinde baglantist vardir. Pasif kelimeler ise
yalnizca harici uyaricilar ile aktif hale gelebilen kelimelerdir. Diger bir deyisle, bu kelimeler diger
kelimelerle baglantilar kurmak suretiyle degil de duyma/dinleme ve gérme/okuma yoluyla aktif hale
gelerek kullanilirlar. Corson’a gore (1995: 44-45) pasif kelime hazinesi aktif kelime hazinesini ile
birlikte ti¢ diger tiirdeki sdzciik dagarcigi da icerir. Bunlar kismen bilinen kelimeler, kullanimi kolay
olmayan siklig1 diisiik kelimeler ve bilinen fakat kullanimindan kaginilan kelimeler seklindedir. Bu
ii¢ tiirdeki kelime hazinesi belli nokta ve seviyelerde cakismaktadir. Ornegin, baz1 pasif kelimeler
¢ok iyi derecede bilinmesine ragmen gesitli nedenlerle asla kullanilmaz, bu nedenle aktif degildir.
Bazi insanlar kiifiir, lanet ve yemin etmede kullanilan sdzciikleri bilmesine ragmen bu kelimeleri
kullanmaktan kacinirlar. Ister alici ve iiretici kelime hazinesi ister pasif ve aktif kelime hazinesi
olarak adlandirilsin, bu kavramlar karsilamak iizere yaratildiklar1 kavramlart tam olarak
kargilayamamaktadir. Ancak dil egitimi agisindan bu adlandirmalar ele alindiginda iiretici/aktif
kelime hazinesiyle anlatma becerilerinde kullanilabilen kelimeler, alici/pasif kelime hazinesiyle
anlama becerilerinde kullanilabilen kelimeler kast edilmektedir.

Kelime 6gretimi alic1 ve liretici kelime hazinesi bakimindan ele alindiginda sozciiklerin
konusma ve yazma becerilerinde kullanilabilecek sekilde 6gretimi/Ggrenimi okuma ve dinleme
sirasinda kullanilabilecek sekilde 6gretime/0grenime gore ¢ok daha uzun zaman, caba ve tekrar
gerektirmektedir. Bu nedenle sozciiklerin iiretici kelime hazinesine kazandirilmasi alici kelime
hazinesine oranla ¢ok daha zordur. Baska bir ifadeyle, alict kelime hazinesinde yer alan sdzciikleri
ogrenmek bu sozciikleri iiretici kelime hazinesine katmaktan daha kolaydir.

Ogretim tiirii ve sekli agisindan alic1 kelime hazinesi igin alic1 becerilere dayal etkinliklerle
Ogretim, Uretici kelime hazinesi igin iiretici becerileri temelli 6gretim daha etkili ve yararlidir. Eger
Ogretilen kelimelerin iiretici kelime hazinesinde yer almasi ve anlatma becerilerinde kullanilabilmesi
isteniyorsa 6gretim ve 6gretim etkinlikleri mutlaka tiretime doniik olmalidir. Ciinkii say1 ve yogunluk
olarak ne kadar ¢ok anlama becerilerine dayali 6gretim yapilirsa yapilsin, anlama becerileri yoluyla
Ogrenilen kelimelerin alict kelime hazinesinden firetici kelime hazinesine gegerek iiretim
becerilerinde kullanilabilecegine dair bir kanit bulunmamaktadir.

Kelime 6gretimi ve kelime hazinesini gelistirme calismalari planlanmadan 6nce 6gretim
yapilacak grubun alici ve iretici kelime hazinelerinin tespit edilmesi, alimlayici ve iiretimsel
O0grenme beceri diizeylerinin belirlenmesi bu konuda verilecek cabaya degecektir. Ciinkii
Ogrenenlerin bu hususlardaki bilgi ve seviyeleri birbirinden ¢ok farkli olabilmektedir. Yapilacak
kontrol ve belirme ¢alismasi sayesinde kisilerin ihtiya¢ duydugu ve eksik oldugu noktalar
belirlenerek bunlarin giderilmesine yonelik 6nlemler alinabilecek, zaman ve motivasyon kayiplari
en basindan 6nlenebilecektir.

Bir kelimeyi alic1 ve/veya iiretici kelime hazinesinde bulundurmak bireyin o kelime ile ilgili
bilgisinin boyutlarini ve sinirlarii gostermektedir. Bu boyut ve sinirlar Nation (2001) tarafindan
bi¢im, anlam ve kullanim bagliklar1 altinda alici ve liretici bilgi seklinde siniflandirilmis on sekiz alt
bilgi/beceri tiiriinii kapsamaktadir. Bu bilgi/beceriler agagida sunulmustur:
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Tablo 1. Kelime Bilgisinin Kapsami

Konusmada A Kelime seslendirildiginde neye benziyor?
U  Kelime nasil telaffuz ediliyor?
A Kelime yazildiginda nasil goriiliiyor?
Bicim Yazmada U  Kelime nasil yaziliyor ve heceleniyor?
. . A Bukelimede hangi pargalar ayirt edilebilir?
Kelimeyi + Anlami agiklamak igin kelimenin hangi parcalarina ihti
Olusturan Parcalar  (J ¢ ¢in kelimenin hangi pargalarina ihtiyag
duyuluyor?
Bicim ve Anlam A Bu kelimenin bi¢imi hangi anlamu isaret ediyor?
U Anlami agiklamak i¢in hangi kelime bi¢imi kullanilabilir?
Anlam Kavram ve A Kavramm biinyesinde neler buluyor?
Gondergeler U  Kavram hangi dgelere gonderme yapiyor?
- A Bukelimenin bize hatirlattigi diger kelimeler nelerdir?
Cagrisimlar - . . . ST . . o
U  Bu kelimenin yerine hangi diger kelimeleri kullanabiliriz?
e 1 A Kelime hangi bigimlerde ortaya ¢ikiyor?
Dil bilgisel islevler U  Bukelimeyi hangi bigimlerde kullanmaliy1z?
A Bu kelimeyle birlikte hangi kelimeler ya da hangi kelime
Esdizimliler tiirleri kullaniliyor?
Kullanim 0 Bu kelimeyle birlikte hangi kelimeleri ya da kelime tiirlerini
kullanmaliy1z?
Kullanim A Nerede, ne zaman ve ne kadar siklikla bu kelimeyle
Sirliliklart (kesit, karsilagmay1 beklemeliyiz?
siklik, vb.) U Nerede, ne zaman ve hangi siklikla bu kelimeyi kullaniriz?

Not: Ugiincii siitundaki A: alic1 bilgi, U: iiretici bilgidir (Nation, 2001).

Tablo incelendiginde dil 6grenen bireyin bir kelimeyi tam olarak biliyorum diyebilmesi i¢in
kelimenin sahip oldugu bi¢im, anlam ve kullanim boyutlarin1 bilmesi ve kelimeyi kullanabilmesi
gerektigi goriilmektedir. Bu boyutlar1 detaylandiracak olursak, dil 6grenenlerin bir kelimenin nasil
sesletildigini, yazildigini, hecelendigini, kelimeyi olusturan ek-kok gibi pargalarini, bu pargalarin
islevlerini, kelime bigiminin isaret ettigi anlamlari, kelime-kavram iligkisini, kelimenin olusturdugu
kavramlari, diger kelime ve kelime tiirleriyle birlikte kullanimlari, kelimenin c¢esitli durumlarda
aldigr goriiniimleri ve kelimenin nerede, ne zaman ve ne siklikta kullanilacagini bilmesi
gerekmektedir.

Yukarida verilen tablodan yola ¢ikarak bireyin alici kelime hazinesinde bulundurdugu bir
kelimeyle ilgili su becerilere sahip olmas1 gerektigi soylenebilir:

» Bu kelimeyi duydugunda fark edip taniyabilir.

» Bu kelimenin yazili bigimlerine asinadir. BOylece okuma sirasinda bu kelimeyle
karsilastiginda onu taniyabilir.

» Bu kelimeyi olusturan parcalarin farkindadir ve bu parcalarin anlama kattig1 degeri,
yeniligi ve degisimi bilir.

» Bu kelimenin 6zel, belirli ve essiz bir anlama isaret ettigini bilir.

» Bu kelimenin belli bir baglamda ortaya ¢ikan anlamini/anlamlarin bilir.

» Bu kelimenin olusmasini saglayan baglamin farkindadir. Kelimenin ¢esitli baglamlarda
kazandig1 farkli anlamlarin ortaya ¢ikmasimi saglayan arka plandaki konsepti bilir ve bdylece bu
kelimenin farkli baglamlardaki anlamini anlamlandirabilir.
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» Bu kelimenin kavram alanina giren kelimeleri bilir ve anlam bakimindan bu kelimeyle
iligkili olan bagka kelimelerin oldugundan haberdardir.

» Bu kelimenin herhangi bir ciimlede dogru anlamda kullanilip kullanilmadigini fark
edebilir.

» Bu kelimeyle birlikte kullanilan esdizimli kelimeleri tanir ve bilir.
» Bu kelimenin siklikla kullanilip kullanilmadigini ve kaba bir s6z olup olmadigini bilir.

Bireyin {iretici kelime hazinesinde bulundurdugu bir kelimeyle ilgili su bilgi ve becerilere
sahip olmasi beklenmektedir:

» Bu kelimeyi konusma sirasinda kullandiginda dogru bir sekilde telaffuz eder, vurgu ve
tonlamay1 dogru sekilde yapar.

» Bu kelimeyi yazim hatasi yapmadan yazabilir.
» Bu kelimenin uygun bigim ve ¢ekimlerini olugturmak i¢in dogru ekleri kullanabilir.

» Bu kelimeyi konusma ve yazmada kelimenin ifade ettigi anlami kastederek dogru bir
sekilde kullanir.

» Bu kelimeyi farkli baglamlarda kazandigi anlamalar kastederek dogru bir sekilde
kullanir.

» Bu kelimeyle es ve zit anlamli olan sozciikleri bilir ve kullanir.

» Kendisini ifade ederken orijinal bir ciimle iiretiminde bu kelimeyi dogru bicimde
kullanabilir.

» Bu kelimeyle esdizimli olan sozciikleri bilir ve bu kelimeyi onlarla birlikte kullanir.

» Bukelimeyi uygun iletisim ortaminda kullanir. Yani bu kelimenin resmi veya gayri resmi
ortamlarda kullanilip kullanilmayacagina karar verebilir.

Yabanci Dilde Kelime Ogretimi

Dil 6gretiminin temel amaci en genel ifadesiyle, bireyin hedef dili temel dil becerilerinde
etkili bir sekilde kullanabilmesini saglamaktir. Bunu miimkiin kilmak i¢inse dncelikle hedef dildeki
anlama becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Anlama becerilerinin gelisimi 6grenmenin ve
diger becerilerde ilerlemenin 6n kosuludur. Anlama becerilerinde yeterli diizeye erismeden yeni bir
sey Ogrenmek, yazili veya sozlii olarak kendini ifade edebilmek miimkiin degildir. Bu nedenle
yabanci dilde anlama becerilerinin, 6zellikle de okuma becerisinin gelisimi onceliklidir. Anlama
becerilerinin gelistirilebilmesi i¢inse anlam girdisi saglayan kelimelere sahip olmak gerekmektedir.
Bu yoniiyle kelime hazinesi anlama becerilerinin temeli konumundadir ve kelime 6gretimi anlama
egitiminin iki boyutundan birini olugturmaktadir. Anlama egitiminin diger boyutu ise anlama
stratejilerinin 6gretimidir. Dil egitimi agisindan 6zellikle temel dil becerilerinin egitimin ortak
zemini olarak nitelendirilebilecek kelime hazinesi dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin
etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in gelistirilmeli ve zenginlestirilmelidir. Kelime hazinesinin
zenginlestirilmesi aslinda hem dogrudan hem de dolayl bir katkiyla dil becerilerin gelistirilmesi
anlamina gelmektedir. Bu yoniiyle kelime hazinesi dil becerileri arasinda da bir koprii vazifesi
gormektedir.

Yabanci dilde beceri egitiminin temelini ve baslangicini kelime o6gretim c¢alismalari
olusturur. ilk dersten itibaren dgrenenler, ileriki asamalara hazir hale getirilmek iizere bilingli bir
kelime hazinesi ingas1 siirecine tabi olurlar. Yabanci dildeki bu siire¢ tipki diger 6grenme siiregleri
gibi parcadan biitiine dogrudur. Ogrenenler dncelikle kelimeleri, daha sonra kelime gruplarini, kalip
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ifadeleri, birkag¢ kelimeden olusan basit ciimleleri anlamlandirabilirler. Coklu 6ge barindiran, kurulus
ve sOylenis bakimindan uzun ve sikligi diisiik kelimeleri ihtiva eden ciimlelerin yabanci dil
Ogrenenler tarafindan anlagilmasi ise oldukca uzun zaman sonra gerceklesebilmektedir. Bu agidan
yaklasildiginda yabanci dilde okudugunu anlama becerisi baslangicta kelimeleri tanima ve
anlamlandirma, ilerleyen siirecte ise bir araya gelerek bir climle olusturan sozciiklerin olusturdugu
anlamu ¢dzme ve kavrama olarak tarif edilebilir.

Yabanci dilde kelime 6gretim caligsmalarinin genel amaglar: su sekildedir:

» Hedef dilde 6gretim yapilabilmesi i¢in gerekli olan siklig1 yiiksek kelimeleri dgreterek
ileriki egitim ve dgretimlerin zeminini olusturmak,

> Ogrenenlerin hedef dili anlayabilmesini ve bu dilde kendini yazili ve sozlii olarak ifade
edebilmesini saglamak,

» Okuma ve dinleme yoluyla dolayli ve ortiik olarak genigslemekte olan kelime hazinesinin
gelisimini hizlandirmak,

» Bilinmeyen sozciiklerin anlamini ¢ikarabilme becerisinin gelisimine katki saglamak,

» Tek basina 6grenim sirasinda olusabilecek anlam yanilgisi (anlami yanlis 6grenme)
ihtimalinin Oniine gegmek,

> Iki dilli sézliiklerin ve internet tabanli ¢eviri uygulamalarin niteligi ve yapisindan
kaynaklanabilecek yanlis 6grenimleri engellemek,

» Sozciiklerin ozellikle kiiltiirel agidan Ogrenenlerin tek basina ulasamayacaklari
anlamlarin1 6grenmelerini saglamak,

» Yalniz basina kelime §grenme yollarini 6gretmek.

Iyi tasarlanmus bir kelime dgretimi yabanci dil dgrenenlere dnemli avantajlar sunmaktadir.
Kelime 6gretimi ¢alismalar1 sayesinde kelime hazinesi gelistikge 6grenenler;

» Hedef dilde okuduklarini ve dinlediklerini daha dogru ve kisa siirede anlamaya baglarlar.

> Ogrendikleri kelimeleri kendilerini yazili ve sozlii olarak ifade ederken dogru bir sekilde
kullanirlar.

» Hedef dilde yagsamakta olduklar1 telaffuz sorunlarin1 yavag yavas ¢ozerler.

» Belli durum ve baglamlarda kullanilan esdizimli, es, yakin ve zit anlaml kelimeleri
tanimaya ve kullanmaya baslarlar.

» Kelimelerin yazimi sirasinda daha az hata yaparlar.

» Bilinmeyen kelime anlamlarini tahmin etme konusunda kendilerine daha fazla giiven
duyarlar.

Yabanci dilde kelime 6gretiminin gerekli oldugu tizerinde biitiin arastirmacilar hem fikir olsa
da bu 6gretimin nasil yapilmas1 gerektigiyle ilgili farkli goriisler bulunmaktadir. Bu gortisler, kelime
Ogretiminin dogrudan (direct) ve acik (explicit) bir sekilde yapilmasi gerektigini savunanlarla
(Coady, 1993; Ellis, 1994; Graves; 2006; Harmer, 1991); dolayli (indirect) olarak ortiik (implicit)
bir sekilde yapilmasi gerektigini savunanlar (Hermann, 2003; Hulstijn, 2003; Nagy, 1997; Wode,
1999) olarak iki baslikta toplanabilir. Doughty ve Williams’a gore (1998, s. 232); bilgi agik veya
ortiik bicimde kazanilabilir ve sunulabilir, bu iki yol da dil 6grenimine katki saglar. Kelime 6gretimi
acisindan bu durum ele alindiginda; dogrudan kelime 6gretiminde, &grenciler dikkati dogrudan
kelimelere odaklayan etkinliklerle mesgul olur. Dolayli kelime 6gretiminde ise, 6grencilerin zihinleri
baska bir yere odaklanmisken Ornegin; bir metni anlamaya veya dili iletisimsel amagclar igin
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kullanmaya calisirken, 6gretim bilingsiz bir sekilde farkinda olmadan gerceklesir. “Pedagojik bir
bakis acisiyla; dolayli 6gretimin amact Ogrenenlerin ilgisini/dikkatini ¢ekmek iken, dogrudan
Ogretimin amaci ise Ogrenenlerin ilgisini/dikkatini yonetmek, yonlendirmektedir” (Doughty &
Williams, 1998, s. 231). Bu iki anlayistan hangisinin daha etkili oldugunu belirlemek i¢in birgok
aragtirma yapilmig ve birinin digerine gore daha etkili oldugunu ortaya koyan ve diger yontemden
daha tstiin oldugunu savunan sonuglara ulagilmigtir. Esasen bu arastirmalardan elde edilen
kanitlardan yola ¢ikarak her iki yontemin de gerekli oldugu sonucunu ¢ikarilabilir. Ellis (1994, s. 1-
34) baglantili kelime bigimleri ve anlamlarimin dogrudan yontemle; yeni kelimelerin ses ve
sesbilimsel ozellikleri ile telaffuzunun ise dolayl yontemle daha iyi &grenildigini sdylemektedir.
Fakat Smith (1997, s. 1) ’in de belirttigi iizere, bu arastirmalarin sonuglari, 6zellikle belirli kelime
hazinesinin 6gretiminde, dogrudan kelime 6gretiminin dolayli kelime 6gretimine gore daha etkili ve
daha verimli oldugunu goéstermektedir. Dolayli ve dogrudan kelime 6gretimine yabanci dil 6gretimi
acisindan bakildiginda, yabanci dil 6grenenlerin sinirh kelime hazinesi gdz oniine alinirsa okuma ve
dinleme yoluyla kelime Ogretimini savunan dolayli yontemin ozellikle baslangic seviyesinde
basarisiz olacagi acgiktir. Bu nedenle en azindan orta seviyenin sonuna kadar yabanci dil 6grenenlere
dogrudan kelime dgretimi yontemi tercih edilmelidir. Bu konuda Hunt ve Beglar (1998, s. 2) sinirh
sayida kelime bilen baslangic ve orta seviyedeki Ogrencilere dogrudan kelime &gretiminin
muhtemelen en iyi secenek oldugunu vurgulamaktadir. Kelime edinimi iizerine dnemli ¢aligmalart
bulunan Nation (2001, s. 97-157) da dogrudan kelime 6gretiminin 6grencilerin siklikla kullanilan
onemli ve belirli kelimelere kars1 farkindaligini artiracagini, boylece 6grenciler bir metni okurken bu
kelimelerle karsilastiklarinda bunlar1 dogrudan 6gretim sayesinde fark edebileceklerini, bu nedenle
dogrudan kelime 6gretiminin dil 6gretiminde dnemli bir yere sahip oldugunu belirtmektedir.

Kelime 6gretimi agisindan dolayli 6grenme, kelimeleri dogrudan 6grenmeye yonelik bir
caba olarak degil, herhangi bir dil becerisinin O6zellikle de okuma becerisinin gelistirilmesi
etkinliklerinin yan {irlinii seklinde bilingsiz bir 6grenim olarak tarif edilebilir (Rieder, 2003).
Dogrudan kelime 6gretimi ise bu anlayisin aksi yonde, hafizaya sozciik bilgisinin islenmesinde ise
kosulan her tiirlii eylem ve bilingli girisim olarak tanimlanabilir (Hulstijin, 2003). Dolayh 6gretimle
kelime 6grenimi dogal, basit ve bilingsizce gerceklesen bir siireci ifade ederken dogrudan 6gretimle
kelime &grenimi ise bireylerin yapisal arayis siirecinde hipotezler olusturup test ettikleri bilingli ve
kasith bir islemle karakterize olan bir siireci anlatir (Ellis, 1994). Dolayli 6grenme igerikteki
kelimelerin 6grenilmesiyle iligkilidir. Dinlerken ve o&zellikle okurken kelimelere 6zel bir ilgi
gostermeden sik kargilagma sonucu 6grenimi kapsar. Bu 6grenim ana dilinde iiretilmis herhangi bir
metni okudugumuz her an gergeklemektedir. Ana dilinde bir metni okurken burada gegen belli
kelimelerin anlam1 bilinmese dahi ¢ogunlukla cimlenin kalan kismindaki sozciiklerden ve ciimlenin
genel baglamindan bilinmeyen kelimenin anlami ¢ikarilabilir. Bu durum yabanci dilde ise ana
dilindekinden farklidir. Yabanct dil Ggrencilerinin bilinmeyen kelimeleri kendi kendine
anlamlandirip 6grenebilecek diizeye erismesi ¢ok uzun zaman almaktadir.

Dolayli 6gretimde, bilinmeyen kelimelere dogrudan bir dikkat tahsis edilmez. Okuma
etkinligi siirecinde kelime 6grenmeye yonelik bilingli herhangi bir uygulama yapilmaz. Ogrenenler
O0grenim siirecinden, Ogrenilecek bilgi ve kelimelerden, Ggrenim siireci sonunda ortaya gikan
ogrendikleri nihai bilgiden habersizdir ve kelimeleri 6grenmek i¢in herhangi bir analitik strateji
kullanmazlar. Zaman kisitlamas1 ve siireyi etkili kullanma niyetiyle giiniimiizde yabanci dil
egitiminde daha ¢ok tercih edilen dolayl kelime 6gretim yontemi esasen okuma etkinliklerine
dayanmaktadir. Bu yontemin basarili olabilmesi i¢in yogun bir okuma birinci kosuldur. Okuma
metinlerinin igerigi, niteligi ve seviyeye uygunlugu da dolayli kelime 6gretim metodunun basarilt
olmasinda rol oynamaktadir. Buna gére okuma metinleri 6grenilmesi beklenen kelimeleri istikrarli
bigimde ihtiva etmeli, 6grenci bu kelimelerle farkli baglamlarda siirekli karsilasmalidir. Metinde
gecen bilinmeyen kelime sayist anlamin ortaya ¢ikmasini engelleyecek kadar ¢ok olmamali ve bu
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kelimeler mutlaka baglamsal ipuclariyla donatilmis sekilde anlami tahmin edilebilir nitelikte
olmalidir. Aksi takdirde 6grenci okumasini duraklatarak bilinmeyen kelimenin anlamini sormak
veya sOzliige bakmak suretiyle belirlemek isteyecek ve okuma sekteye ugrayacaktir. Dolayli kelime
Ogretiminin gerektirdigi sekilde 6grencilerin bir metni okurken bilinmeyen kelimelere 6zel bir ilgi
ve bunlar1 6grenmeye yonelik bir caba gdstermeden metnin ve cilimlelerin genel anlamindan
hareketle anlami ortaya g¢ikarabilmesi, bilinmeyen kelimeyi ¢evreleyen sozciiklerden yararlanmasi
ve baglamsal ipuglarini kullanabilmesi baglangic ve orta diizeydeki yabanci dil 6grenicileri igin
yetersiz kelime hazinesi, gramer bilgisi ve dili kullanma tecriibesi nedeniyle neredeyse imkansizdir.
Fakat bu yeterlilikler kazanildiktan sonra dolayli Ogretimin saglayacagi Onemli faydalar
bulunmaktadir. Buna gore; dolayli yontem sayesinde, sdzciikler metinde belli bir baglam igerisinde
yer aldig1 ve 6grenenler her bir sozciikle ilgili daha fazla miktarda anlam ve kullanim bilgisi ile
karsilastig1 igin sozciiklerin daha derin diizeyde kullanilmasi ve 6grenenlerin sonraki 6grenmeleri
giiclendirecek semantik aglar gelistirmesi miimkiin olmaktadir. Daha 6nce 6grenilmis kelimeler daha
zengin ve farkli baglamlarda yeniden sunuldugundan kelimeleri i¢sellestirme kolaylasmakta ve bu
tiirdeki 6grenim okuma istegini ve gilidiisiinii artirmaktadir. Ayrica yabanci dil 6gretim siirecinde
bireysel kelime 6greniminin oniinii agmaktadir.

Yabanct dil Ogretim siirecinde Ogreticilerin ve Ogrenenlerin ulagabildikleri ve
kullanabildikleri kaynaklar ile 6gretime ayrilan siire sinirli oldugundan bu hususlar dikkate
alindiginda kelime 6gretimi ve 6greniminde dogrudan ve dolayli 6gretim yontemlerinin dengeli bir
birlesiminin en ideal 6grenim sonucunu doguracagi sdylenebilir. Kelime 6gretiminde her iki anlayis
da gereklidir ¢iinkii biri digerinin eksiklerini tamamlamaktadir (Schmitt, 2007, s. 33). Dogrudan
Ogretim yoluyla kelime 6grenimi odakli ve etkilidir ancak bu sekilde dgretilebilecek kelimelerin
sinirl siire nedeniyle say1 bakimindan bir limiti vardir. Dolayli 6gretim yoluyla kelime 6grenimi
yavastir, hedefe odakli degildir fakat uzun vadede sinirsiz sayida kelime 6grenimini saglayabilir. Bu
nedenle dogrudan ve dolayl kelime 6gretim/Ggrenim yaklagimlar: birbirini tamamlayici pargalar
olarak goriilmeli ve dil 6gretim etkinlikleri bu iki anlayisa dengeli sekilde yer verecek sekilde
planlanmalidir. Bu noktada 6gretilecek kelimelerin niteligi ve zaman-fayda analizi iyi yapilmali ve
hangi yonteme ne agirlikta yer verilecegi hususunda dogru karar verilmelidir. Yabanci dil
6greniminin temelini olusturacak, 6grenenlerin acilen ihtiya¢ duydugu ve sik kullanilan kelimelerin
dogrudan Ogretim yontemiyle Ogretilmesi en mantiklt ve etkili yol olarak goriiliirken siklikla
kullanilmayan ve okuma sirasinda baglamdan anlaminin g¢ikarilmasina miisait olan kelimelerin
dolayli yaklagim yoluyla 6grenilmeye birakilmasi daha uygun olacaktir.

Dogrudan 6gretim bir kelimeyle bilingli ilk kargilasmay1 ve kelimenin birinci anlaminin
Ogrenilmesini saglar ancak bu karsilasmada sézciigiin biitiin anlamsal 6zellikleri ortaya ¢ikmaz ve
dgrenilemez. Ogrenenler dolayli dgrenim siirecindeki okumalarinda bu kelimenin farkli baglamlarda
kazandig1 yeni anlamlar ile ve bu kelimeyle esdizimli diger kelimelerle karsilasip bunlar1 6grenme
firsat1 yakalarlar. Ayrica okunan metinlerde 6grenilen kelimelerle sik sik karsilasmak bu kelimelerin
kaliciligini da olumlu yonde etkiler.

Dolayli kelime 6grenimin yanlis anlasilmalara mahal vermeden gerceklesebilmesi igin
yabanci dil 6grenenlerin en azindan B2 kurunu tamamlamis olmasi gerekmektedir. Bu durumda bile
yabanci dilde bilinmeyen bir kelimenin baglamdan hareketle 6grenilmesi higbir zaman 6grenimin
dogrulugunu garanti edemez. Yabanci dil Ogrenicisi okudugu metinde ilk defa karsilastigi
kelimelerin anlama olan katkisini ve sdzcliglin anlamini agagi yukari tahmin etse ve okudugunu veya
dinledigini anlamlandirsa dahi bu kelimeleri iiretim becerilerinde kullanma ihtimali oldukca
diistiktlir. Yogun okuma aracilifiyla dolayli 6grenime birakilan kelimelerin anlamlarinin 6grenen
tarafindan dogru bir sekilde tahmin edilmesi ve kestirilmesi de sdzciik tiirlerine gore degisiklik
gostermektedir. Ornegin bir metni okurken karsilasilan bilinmeyen kelime fiilse bu ciimlenin
anlasilmas1 pek miimkiin olmadig1 gibi dis bir kaynaktan yardim almadan s6zciiglin anlaminin
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tahmin edilebilmesi de olasi degildir. Bu noktada &grenenin basvurabilecegi yegane yol ilgili
kelimeyi olusturan parcalari analiz etme denemesidir. Fakat bu yol da sbzciigiin anlamina
ulagilmasini garanti etmez ve 6grenen sozciigiin anlami konusunda her zaman tereddiit yasar. Yine
fiiller gibi somut ve soyut kavramlarin yerini tutan nesne isimlerinin de fiiller kadar olmasa da
baglamdan hareketle 6grenilmesi zordur. S6z gelimi “Cocuk atesle oynuyordu.” veya “Cocuk
bicakla oynuyordu.” ciimlelerinde “ates” veya “bigcak” sdzciiklerini bilmeyen yabanci dil 6grencisi
pekala bu sozciiklerin bir oyuncak tiirii oldugunu diisiinebilir. Oysa gercek bambaskadir. Bu basit
ornekte agiklandigr iizere isimlerin salt okuma yoluyla dolayli 6grenime birakilmasi da yabanci dil
egitiminde kelime 6grenimi agisindan problemlere yol acabilir.

Iyi yapilandirilmis bir kelime dgretim programm bir kelimenin dogrudan yontemle 6gretimi
ile baglamali ve dolayli 6gretim etkinlikleriyle devam etmelidir. Ciinkii yalnizca dogrudan 6gretim
teknikleriyle 6grenilen bir kelimede uzmanlagmak ve bu kelimenin tiim baglamlarda anlamlandirilip
iiretim becerilerinde kullanilabilmesi miimkiin degildir. Bu nedenle 6grenilen kelimeyi farkli
baglamlarda goriilebilmesine firsat sunan dolayl 6gretim yaklasimi dogrudan 6gretim etkinliklerini
takiben devreye sokulmalidir.

Yabanci dil 6grenimi hedef dilde anlamlandirilan ilk sozciikle birlikte baslar ve zihne
kaydedilen her bir anlasilabilir girdi ile devam eder. Eger dil 6grenim siireci 6rglin egitimin bir
parcasi olarak devam ediyorsa bireylerin 6grendikleri kelimeler 6gretmenlerin ve yasam alanlarinda
karsilastiklart kisgilerin tirettigi dil ile ve dil 6gretiminde kullanilan dgretim setlerinin ihtiva ettigi
sozciiklerle sinirlanmaktadir. Bahsedilen bu durum yabanci dil 6grenenlerin kelime hazinesinin
kisith olmasina yol agmaktadir.

Yabanci dil 6grenenlere Ggretilecek kelimelerin belirlenmesi 6zelde kelime 6gretiminin
genelde ise bir bakima dil 6gretiminin temel meselesidir. “Sozciik bilgisi bir anda genislemez,
sozciikleri 6grenmek asamali bir siiregtir” (Antonacci ve O’Callaghan, 2012). Genel kabul olarak
Ogrenenlerin giinliik yasamada iletisim ihtiyacin1 karsilayabilecekleri kelimeleri onlara 6gretmek
birinci agamadir. Duygu ve diisiincelerini rahatlikla ifade edebilmelerini ve dis kaynaklara bagimli
olmadan kisisel ve soysal hayatlarin1 diizenleyebilmelerini saglayacak kelimeleri 6gretmek ikinci
asamadir. Akademik basar1 elde edebilmeleri icin gerekli olan kelimeleri 6gretmek ise iiglincii
asamadir. Bu noktada birinci asamay1 temsil eden Al diizeyi, yani temel diizeyde Ogretilecek
kelimelerin niteligi dil 6gretiminin basariya ulasip ulasamayacaginin belirleyicisi konumundadir. Bu
nedenle 6zellikle temel seviyede 0gretilecek kelimelerin se¢imi kritik Gneme sahiptir.

Yabanci dilde sdzciiklerin anlamlari, hareketlerle, nesnelerin kendisi gosterilerek, nesnelerin
yerini tutan resim veya fotograflar1 gostererek, sozctigiin ana dildeki karsiligini/tanimini vererek,
hedef dilde bu sézciigii agiklayarak ve baglam ipuglarindan yararlanilarak 6gretilebilir (Nation, 2001,
s. 85). Diller i¢in Avrupa Ortak Onerileri metninde dil grenenlerin sézciik dagarciklarini;

» “Dogal konugma metinlerinde ve yazili metinlerde kullanilan sdzciikler ve kaliplagmig
deyimlerle dogrudan karsilagarak”

» “Dil 6grenenin soru yoneltmesiyle ya da belirli bildirisimsel gorevleri ve etkinlikler i¢in
gerektiginde sozlige bakmasiyla”

» “Kitaplarin igerdigi metinlerdeki s6z dagarciginin alistirma ve uygulama yoluyla belirli
baglamlarda kullanilmasiyla”

» “Sozciiklerin gorsel destekle dgretilmesi yoluyla (resimler, jest ve mimikler, etkinlik ve
araglarla)”

> “Iki dilli sézciik listelerinin ezberlenmesiyle”

» “Sozciik alanlarinin ve zihin haritalarinin olusturulmasiyla”
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» “Tek dilli ve iki dilli sdzliikler ve diger basvuru yapitlariyla ¢aligarak”

» “Sozciik yapilarinin agiklanmast ve kullanilmasiyla (6rnegin, sozciik tiiretimi, bilesik
kelime tiiretme, esdizimlilik, 6bek eylemler, deyim kullanimlar1)”

» “Anlambilgisel kavram yiikiiniin ana dili ve hedef dildeki farkliliklariyla az ya da ¢ok
sistematik caligmayla” (TELC, 2013, s. 149) gelistirebilecekleri belirtilmektedir.

Giliniimiizde alisilmig bir yabanci dil 6gretimi sinifinda bilinmeyen bir kelimenin anlami
aciklanmak istendiginde veya secilen sozciiklerin 6gretimi yapilmak istendiginde genellikle
asagidaki belirtilen adimlar izlenir. Bu sira sozciiklerin hedef kitle tarafindan anlasilmasi, 6gretim
icin ayrilan siire, eldeki malzemeler, sozciiklerin niteligi gibi degiskenler nedeniyle degisebilir, bazi
adimlar atlanabilir veya bazilarina hi¢ bagvurulmayabilir.

» Eger hedef sozciik gercek bir nesneyi karsiliyorsa ve smif ortamina getirilebilecek
nitelikte ise bu gergek nesne dogrudan 6grenenlere gosterilir. Bu teknigin kullanimina uygun
sozciiklerin tlirli genellikle isimdir (Kitap, kalem, masa, elma, kap1 vb.). Bu sekilde 6grenilen
kelimeler nesne ile dogrudan karsilasildig i¢in biiyiik ¢ogunlukla kalici olmakta, 6grenenler i¢in
sOzctiklerin hatirlamak ve iiretim becerilerinde kullanmak daha kolay olmaktadir.

» Hedef sozciik jest ve mimikler kullanilarak gosterilmeye calisilir. Bu teknik ¢ogunlukla
somut fiillerin ve insanin duygusal durumuyla iligkili sifatlarinin anlamlarinin agiklanmasi i¢in
uygundur (Yiriimek, oturmak, giilmek, aglamak, vurmak; tizgiin, mutlu, tedirgin vb.).

> Ogretmenin cizim yetenegi varsa hedef sdzciigii yansitan resim, sekil, kroki tiirlerinden
uygun olan1 veya hepsi tahtaya cizilir. Bu teknik daha ¢ok egitim ortamina getirilmesi miimkiin
olmayan nesnelerin ve jest ve mimiklerle ifade edilmesi zor ya da olanaksiz fiillerin agiklanmasinda
kullanilir (Orman, deniz, nehir, giines; binmek, 6lmek, toplamak, ¢ikarmak, akmak vb.).

» Gazete, dergi gibi otantik malzemelerden veya internet ortamindan alinan resim, afig ve
posterler araciligryla hedef sozciik veya sozciikler 6gretilmeye calisilir. Bu teknik genellikle bir tema
etrafinda toplanan kelimelerin ve esdizimli sézciiklerin 6gretiminde tercih edilir. Ornegin, meyveler,
mevsimler, giinler, aylar, hayvanlar, kiyafetler, arag-gerecler gibi konu basliklarinda ilgili
sozciiklerin resimlerinin toplu halde bulundugu bir afis 6gretim siirecinde kullanilir.

> Ogretim igin bilingli ve 6zel olarak hazirlanmis kelime kartlar1, posterler, etkilesimli
mobil uygulamalar, animasyonlar, video gibi araglar da kelime O6gretimi ve kelime anlaminin
aciklanmasi ¢caligmalarinda kullanilabilir. Her s6zciik i¢in boyle materyaller mevcut olmayacagindan
bu teknik ancak ilgili materyallere sahip olunmasi durumunda ise kosulabilir. Hedef dildeki
sozciiklerin 6gretiminde gorsel dgelerden yararlanmak ayni zamanda bir somutlagtirma c¢aligmasi
anlamina da geleceginden ozellikle temel seviyelerde 6nemli katkilar saglayacaktir.

» Hedef sozciik Ogrenenlerin daha oOnce Ogrenmis olduklari kelimeler yardimiyla
aciklanmaya calisilir. Bu noktada 6grenenlerin hangi seviyede hangi kelimeleri bildikleri 6greticinin
bilgisi dahilinde olmalidir. Ogrenenlerin daha once goriip sozciik dagarcigina katmadiklar:
kelimelerle hedef dilde yapilacak bir agiklamanin, anlamin kavranmasindan ¢ok anlam karmasasina
yol agacag bilinmelidir.

» Hedef sozcligiin es, yakin ve zit anlam iligkisi olan baska sozciiklerle iliskilendirilmesi
ve anlaminin agiklanmasi ya da sdzcligiin 6gretimi sirasinda bu kelimelerden yararlanilmasi,
Ogrenenlerin zihinlerinde daha fazla baglanti kurulmasina, dolayisiyla hedef sozciigiin 6grenilip
kalic1 olmasina ve hatirlanmasina yardimer olur. Bu nedenle miimkiin oldugu durumlarda hedef
kelime es, yakin ve zit anlamli sozciikler yardimiyla agiklanip 6gretilebilir.

» Eger 6grenenlere morfolojik farkindalik egitimi verilmigse 6grenenlerden hedef sozctigii
olusturan parcalar1 incelemesi ve anlami hakkinda fikir yiiriitmesi istenebilir. Bu durumda 6grencinin
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tahminin dogrulugu yanlis bir anlam ¢ikarimini 6nlemek adina 6gretici tarafindan kontrol edilmeli,
gerekirse diizeltilmelidir.

» Dil 6grenenler yeterli kelime hazinesine sahip olduklarinda ve anlama becerilerini yeterli
derecede gelistirdiklerinde baglamsal ipuglarindan ve metnin genel baglamindan yola ¢ikarak
kelimenin anlamini ¢ikarma denemesi yapabilirler. Bir 6nceki maddede oldugu gibi bu ¢ikarimlarin
dogrulugu 6gretici tarafindan mutlaka kontrol edilmelidir.

» Bilinmeyen bir kelime ile karsilasildiginda 6grenenlerden temel seviyelerde iki dilli,
ilerleyen seviyelerde ise hedef dilde yazilmis sozliiklerden yararlanilmasi istenir. Bu noktada
Ozellikle yabanci dil 6grenenlerin kullanimia uygun olarak hazirlanmig sozlik ihtiyaci oldugu
rahatlikla sdylenebilir. Tirk¢e 6zelinde yabanci dil 6grenenlere yonelik seviye uygun nitelikte bir
sozliik maalesef henliz hazirlanmamustir.

> Ogrenenler tiim cabalara ragmen kelimenin anlamini tam olarak kavrayamiyorsa bu
durumda 6greticinin kullanacagi dile hakim olmasi kaydiyla sdzciigiin 6grenenlerin ana dilindeki
veya arag dil olarak kullandiklar dildeki karsilig1 dogrudan sdylenir.

Kelime 6gretimi lizerine yapilan arastirmalarda ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak kelime
Ogretim caligmalarinda dikkat edilmesi gerekenler su sekilde siralanabilir:

> Ozellikle belirli bir alana yonelik metinlerde gecen kelimelerin 6gretiminde dogrudan
Ogretim yonteminin tercih edilmesine ihtiyag vardir. Bu tiirdeki terim/kavram ifade eden kelimelerin
dolayli yoldan 6gretimi veya 6grenci tarafindan metinden yola ¢ikarak 6grenilmesi miimkiin degildir.

> Ogretimi yapilan kelimenin kalic1 olarak 6grenilebilmesi igin tekrar, hatirlatma ve ¢oklu
uygulama 6nem arz etmektedir.

» Kelime 6gretimi igin secilen sozciikler farkli baglamlarda sikga karsilasilan kelimeler
olmalidir. Kullanim siklig1 diisiik olan kelimeler bir siire sonra unutulmaya mahkamdur.

» Kelime 6gretimi etkinlikleri 6grenenlerin aktif katilimini zorunlu kilan ve uygulama
yapmaya imkan taniyan nitelikte tasarlandiginda ¢ok daha etkili olmaktadir. Bu nedenle segilen
kelimeler mutlaka dil becerilerinde kullanilacak sekildeki etkinlikler aracilifiyla 6gretilmelidir.

» Kelime odgrenim sekilleri yasa bagli olarak farklilik géstermektedir. Cocuklar ve
yetigkinler birbirinden farkli sekillerde kelime 6grenmeye meyillidir. Cocuklar kelimeleri oyunlar
araciligiyla daha kolay Ogrenirken yetiskinler ise kelimelerin daha ¢ok ana dilindeki karsiligini
bularak ceviri yoluyla 6grenmeyi tercih etmektedir.

» Bilgisayar, mobil cihazlar ve uygulamalar ile internet teknolojisi kelime Ggretiminde
yardimci arag olarak etkin bir sekilde kullanilmalidir.

» Sozciiklerin gorsellerle iligkilendirilerek verilmesi ve 6gretilmesi dgretimin daha etkili
eglenceli olmasini ve kelimelerin kalici olarak 6grenilmesini saglamaktadir.

» Kelime 6gretimi igin 6zel bir zaman dilimi ayrilmali ve kelimelerin baglam igerisinde
ogrenilmesini saglayacak etkinlikler hazirlanmalidir. Ogretilecek kelimeler farkli baglamlar iginde
sunulmali ve tek diize bir 6gretim stili ile yetinilmeyerek farkli dgretim yollart siirece dahil
edilmelidir.

» Okuma etkinlikleri sirasinda anahtar kelimelere, Ogretilmek istenen kelimelere ve
ogrenenler tarafindan bilinmedigi diisiiniilen kelimelere vurgu ve tonlama yoluyla dikkat ¢ekilmeli,
bu kelimeler okuma sirasinda bazen ciimle bitiminde ¢ogu zaman ise ilk okuma sonunda
aciklanmalidir.
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» Kelime Ogretimi ¢alismalarinda bir 6nceki ve bir sonraki etkinlik arasinda igerdigi
kelimeler bakimindan bir uyum ve tutarlilik bulunmalidir. Bir 6nceki etkinlikte 6grenilen kelimeler
bir sonraki etkinlikte mutlaka yeniden sahneye ¢ikmali ve 6grenen bu sozciiklerle karsilasmalidir.
Sonraki etkinlikte Ogretilecek kelimeler oOnceki etkinlikte Ogrenilen kelimelerle aciklanabilir
oldugunda kelimeler arasinda kopmayacak anlamsal bir bag olusacaktir.

» Kelime 6gretim ¢aligmalarinin basariya ulasabilmesi i¢in 6gretilecek kelimelerin segimi
oldukca O6nemlidir. Bu nedenle 6zellikle dogrudan 6gretim yontemiyle Ogretilecek sozciiklerin
seciminde belli bir prosediir gelistirilip takip edilmelidir. Bu prosediir siklik, seviyeye uygunluk,
kazanimlara ve temaya uygunluk, esdizimlilik gibi kavramlar1 kapsamalidir.

» Kelime 6gretimi ¢alismalarinda 6grenenlerin bilinmeyen kelimeleri tahmin edebilme
becerisini gelistirmek i¢in baglam ipug¢larindan yararlanma, s6zciigii olusturan parcalari analiz etme
gibi stratejileri kullanabilmesine imkan verecek egitim de verilmelidir.

» Sozciiklerin anlamimi bulmada iki dilli sozliiklerin rolii azaltilmali, bunun yerine
aciklamalar1 hedef dilde yazilmis olan sozliiklerin kullanimi tesvik edilmelidir. Miimkiin oldugu
durumlarda, kelimelerin sozliikteki tanimlarini veya tek kelimelik karsiliklarii kelime defterlerine
kaydetmeleri yerine 6grenenlerden bu sozciiklerin anlamim kendi ifadeleriyle yeniden yazmalari
istenmelidir.

» Yalnizca secili kelimeleri 6gretmek yerine bunun yani sira kelime 6grenme stratejilerinin
de egitimi verilmelidir. Béylece sinirhi siirede kisitli sayidaki kelime dgretiminden limiti belirsiz
kelime 6greniminin 6nii agilacaktir.

» Tek bir kelime dgretim yontemine bagh kalmak ideal 6grenim sonucunu dogurmaz. Bu
nedenle kelime 6gretimi farkli 6gretim yontemlerini ise kosan bir anlayisla yapilmalidir.

Sonug¢

Ana dilinde 6zellikle i¢inde yasanilan toplumla iletisimi saglamaya yetecek miktarda kelime
edinim yoluyla kelime hazinesine katilmaktadir. Birey belli bir yas olgunluguna eriserek egitim
siirecine dahil oldugunda, diinya bilgisini genisletmek, farkli konularda kendini ifade etmek ve dili
daha etkili bir sekilde kullanabilmek iizere yeni kelimeler 6grenmek ihtiyaci ile karst karsiya
kalmaktadir. Bu durumda ana dilinde kelime 6grenimi yasam boyu devam eden bir gereksinim olarak
karsimizda durmaktadir. Bireyin kelime 6grenme ihtiyacina yabanci dil noktasindan bakildiginda ise
durum ¢ok daha ciddi ¢caba ve zaruret arz etmektedir. Zira bir ana dili konusuru yeni kelime 6grenmek
icin halihazirda sahip oldugu kelime hazinesini kullanabilirken yabanci dil 6grenicisi 6grenmeye
baslayabilmek i¢in dahi belli miktarda kelimeyi bilingli olarak dgrenmeye muhtagtir. Bu noktada
ogrenenin kendisine diigen sorumluklarin yani sira dil 6gretim siirecinde kelime 6gretimi yapilirken
bilinmesi ve dikkate alinmasi gereken birtakim bilgi, ilke, anlayig, yontem ve stratejiler
bulunmaktadir. Bu ¢aligmada genel itibariyle yabanci dilde kelime 6gretimine iliskin s6zii edilen
bilgilere deginilmistir. Caligmada yer verilen kuramsal bilgi ve 6nerilerin hem aragtirmacilara hem
de dil 6greticilerine faydali olacag: diistiniilmektedir.
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